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4. Des questions qui demeurent, Les Sadvo | 'S

mais des questions ouvertes

Quelle est la place du formateur dans Uenseignement des savoirs qui a g ro s é C 0 lo g i q u e S r u ra u X .

ne s’apprennent pas ? Le formateur doit-il avoir vécu le métier pour en
permettre sa transmission ? Si on fait appel a un professionnel, com-

ment identifier sa pertinence ? Comment le formateur favorise le déve- A p p re n d re é g a rd e r u n t rO u p e a U 5

Bibliographie... loppement de la curiosité de Uapprenant ?

pour aller plus loin Cette expérience de formalisation pédagogique du savoir de garde, mon- 0 u C O m m e n t S e C O n St r u I S e n t

. tre que :
* Bouillet A., 2001, A la recherche d'une A - ; : e o
¢ il est possible de faire gagner du temps et de limiter de grossiéres er-

. . . e - . ’ ’ .
“icRtiog estnesigi - ATy reurs d'apprentissage aux futurs bergers ; le S S a Vo I rS d e X p e rl e n C e i

affinités, enjeux, Montpellier, CERFEE-
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sances en l'état, mais accompagnent les apprenants dans la transforma-

_ _ adequation des interventions du berger avec
tion de leur expérience en savoirs ;

un environnement fragile et sensible. Garder
en plaine, garder en colline, garder en mon-

* Jacob S., 2002, La curiosité, Sprimont
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Meuret, M. [coord.), Un savoir-faire de Se pose alors la question de Uestimation par le formateur du degré et

bergers, Educagri éditions, Quae, du mode d’'intervention [entre le trop et le pas assez] pour accompagner
249-272 chaque apprenant dans la singularité de son processus d'apprentissage
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tagne, releve d'un savoir pratique qui repose
essentiellement sur l'apprentissage par expé-

rience directe des interactions multiples entre
» Kolb D.A., 1984, Experimental learning:
experience as the source of learning

and development, chap.3, Structural
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la formation propre a chaque berger. De ce
fait, ce savoir se verbalise difficilement, car

il s'exprime dans le geste au travail, c'est-a-
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Geneviéve Andreis est
formatrice a l'école de berger du
Merle, aprés 20 ans de pratique
comme bergéere sur les grands
troupeaux transhumants de
Provence. Elle se questionne au
quotidien dans son métier sur
la transmission des savoirs de
garde.

Elisabeth Lécrivain est
chercheur en écoéthologie a
lU'lnra d’Avignon. Depuis une
dizaine d'années elle transmet
aux apprentis bergers des
connaissances formalisées sur
le comportement des troupeaux
et les pratiques de garde de
bergers expérimentes, issues de
ses observations dans différents
contextes d'élevage et sur
differents types de parcours. Elle
a conscience qu’il y a des savoirs
qui émergent de U'accumulation
d’expériences individuelles et
s'acquiérent dans le temps.
Ainsi, se pose la question de
l'enseignement des pratiques
de garde qui, par conséquent,
ne sont que partiellement
modélisables.

Anne Moneyron est chercheur
en Sciences de [Education et de
la Formation. Elle s'interroge

sur les savoirs d expérience

dans les métiers de l'agriculture.
Dans le cadre de ses travaux de
recherche, elle conceptualise

la notion d'éco-savoir pour
caracteériser la spécificité du
savoir du berger, de Uéleveur, de
Uagriculteur.

Elle apprend le métier de bergére
a l'école du Merle dans les
années 75, puis, durant 7 années,
elle continue la pratique de ce
métier, avec des bergers sans
terre, en Auvergne et au Pays
Basque.

En Provence, pour maintenir 'équilibre des écosystemes, l'activité de paturage qui
s'étend sur toutes les saisons ne se limite pas aux prairies et & des parcours clo-
turés: la plupart du temps, elle est associée a d'importantes périodes de garde sur
parcours et en colline et a la transhumance des troupeaux en été, dans l'arc alpin.

Cet équilibre reflete une gestion collective de territoires complémentaires pour
les troupeaux, et d'activités multiples, qui ne sont pas toutes a but agricole : ges-
tions des foréts, lutte contre lincendie, maintien des biotopes, usages de loisirs.
Plusieurs milieux de garde sont identifiés : les plaines herbagéres et les par-
cours ; les vignes enherbées ; les collines boisées ; les alpages. Mais ce sont
aussi plusieurs types de troupeaux, de modes d'élevage et de conduite, ainsi que
plusieurs types de personnalités de bergers qui se conjuguent.

C’est dans et avec la complexité de ces situations que le métier de berger se
construit. Une part importante des comportements des troupeaux et des sa-
voirs de bergers est stabilisée et de ce fait transmissible. Dans le méme temps,
une part infime, mais déterminante, du savoir, ne se construit que sur les temps
longs des expériences multiples et intimes du berger. Et c’est sur cette part
aléatoire et variable que buttent les enseignements du savoir de garde.

Dans ce contexte en constante évolution, afin d'ameéliorer leur approche pédago-
gique, les formatrices et chercheurs pour la formation de berger transhumant a
['école du Merle, Genevieve Andrei's, Elisabeth Lécrivain et Anne Moneyron, ont
croisé la problématique des savoirs de garde avec leur pratique de formation. En
regard de la spécificité du savoir de garde, et en rapport avec leurs expériences,
elles posent le triple constat :

e les comportements types des animaux et des troupeaux restent incertains ;

e le savoir garder un troupeau reléve en partie de l'expérience intime et directe, ce
qui rend son contenu difficile a identifier ;

e la transmission et la construction de ce savoir reposent sur une alternance sub-
tile des modes d’apprentissage.

2. Apprendre et transmettre
le savoir de garde

Sans tomber dans les recettes qui sont inopérantes, il s'agit pour ces trois forma-
trices et chercheurs de faire gagner du temps d'apprentissage aux futurs bergers,
notamment de cerner les écueils a éviter afin d'accéder aux voies de la compré-
hension du fonctionnement d'un troupeau.

Quant aux apprenants, sur ces savoirs de garde, ils vivent une situation paradoxa-
le. Ils se questionnent sur lintérét de lenseignement théorique en salle, alors
qu'est mise en avant limportance de Uexpérience de terrain. Et pourtant, parce
qu’ils appréhendent d'étre ldchés sans repéres [peur de ne pas arriver a guider le
troupeau, de le mélanger a un autre ou d'en perdre une partie, ou encore peur de
sortir des limites du paturage) ils sont demandeurs de connaissances de terrains
formalisées et transmissibles

C'est pourquoi le travail réalisé veut répondre a un triple questionnement :
s ces types de savoirs sont-ils spécifiques et en quoi le sont-ils ?

e comment transformer l'expérience en apprentissage ?

e comment améliorer la formation aux savoirs de garde ?

Pour étayer cette réflexion, concrétiser les échanges et formaliser les avancées
pédagogiques de cette problématique, nous parcourons ces questions a partir
de travaux de recherche réalisés en formation des adultes notamment par Kolb,
Pineau et Moneyron.

Sur cette colline embroussaillée, le troupeau progresse

. ason rythme avec la confiance du berger qui le suit.

Le berger place ses chiens a lopposé du troupeau, pour
canaliser les brebis dans une direction donnée.

|

Dans ces broussailles basses, le berger se place devant le troupeau
pour ralentir sa progression, ce qui donne du temps aux brebis
pour choisir tranquillement leur nourriture.

Les circuits de paturage sont pour

le berger des lieux et des temps
d'observation et d'apprentissage.

Le berger anticipe la gourmandise des brebis en
se placant de maniére a protéger une culture.

Le processus d’apprentissage
expérientiel de D.A. Kolb

« Le processus d'apprentissage expérientiel peut étre décrit comme
un cycle de quatre étapes comprenant quatre modes d'apprentissage
solidaires les uns des autres - expérience concréte, observation ré-
flective, conceptualisation abstraite, et expérimentation active- .

Les bases structurelles du processus d'apprentissage reposent sur les
interactions entre ces quatre modes d’accommodation et la maniéere
par laguelle ces dialectiques solidaires seront résolues » (Kolb, D.AJ.

La personne qui apprend de facon efficace a partir de ses expériences,
passe plus ou moins consciemment par chacune des quatre phases
successives. Mais pour que Uexpérience se transforme en apprentis-
sage, chaque personne doit accomplir ce processus selon sa propre
raison, ses rythmes et selon un ordre qui lui est propre. Nous sommes
la dans un processus personnel et non dans un modéle standardisé.

Schéma du processus d’apprentissage expérientiel de D.A. KOLB
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La théorie tripolaire de la formation de G. Pineau

Tout au long de notre vie, trois temps nous forment :

* le premier est la formation par nous-méme.

Nous nous approprions la connaissance de notre propre fonctionne-
ment par nos facultés physigues et intellectuelles.

¢ | e deuxieme est la formation par les autres.

Parents, professeurs, éducateurs, se relaient pour nous apprendre

les savoirs d'usage dans notre société. Seule la raison rationnelle est
sollicitée, tenant a l'écart le plus possible notre perception sensible du
monde réel.

e | e troisieme, celui qui nous intéresse dans ce propos, est la forma-
tion par les choses, le réel donné, la nature.

Sur ce temps, la relation sensible est le ferment de savoir qui se
construit au cours d’interactions directes mais réfléchies de lhomme
avec son milieu concret, proche ou lointain.

Savoir formé par les autres
HETEROFORMATION

Savoir forme par
soi-meme

Savoir formé par
les choses, le reel

AUTOFORMATION ECOFORMATION
,\l & B /
7

Temps et lieux de la formation des éco-savoirs

Observation



